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ednym z ,zelaznych” tematéw, ktéry predzej czy

pozniej pojawia sie, gdy Polacy zaczynaja dyskuto-

wac o edukagji, jest problem dyscypliny w wycho-

waniu. | tak jak z innymi tematami, takimi jak: na-

uczac encyklopedycznie, pamieciowo — czy uczyé

sposobéw poszukiwania wiedzy i rozwiazywania
probleméw, albo: system szkolny centralizowaé — czy od-
da¢ we wiladanie spotecznosciom lokalnym i stowarzysze-
niom obywateli, tak i w tym przypadku miotamy sie mie-
dzy idea liberalizmu wychowawczego (rébta, co chcetal!)
a tesknota za dyscypling i rygoryzmem (krétko przy py-
sku — kawaleryjska szkota). Dylemat ten, jak u nas nieomal
wszystko, przybiera takze charakter sporu politycznego.
Partie prawicowe wieszaja przystowiowe psy na aktual-
nej wladzy oswiatowej, ktéra — ich zdaniem — nic nie ro-
bi, aby zwiekszy¢ w szkotach dyscypline i w ten spos6b
przeciwdziata¢ fali wszechogarniajacej agresji, partie le-
wicowe i centrowo-liberalne oskarzaja zas tamtych o za-
miar powrotu do czaséw tarcz, przyzwolenia na dawa-
nie fap i zostawianie uczniéw ,w kozie”. Cwiczylismy juz
to, gdy przed kilku laty podjeto préby ubrania uczniéw
w mundurki i izolowania niegrzecznych uczniéw w pla-
céwkach, nazwanych obtudnie osrodkami wsparcia wy-
chowawczego. Symptomy podobnych zakuséw stychaé
takze i teraz — jak zwykle, gdy partie polityczne szukaja
amunicji do walki o wyborcow.
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Czy taki czarno-biaty obraz jest prawdziwy? Czy w ogo6-
le mozliwa jest jedna, jednoznaczna odpowiedz na pytanie,
ktéra z tych koncepcji gwarantuje oczekiwane efekty wy-
chowawcze? Zdawat sobie z tego sprawe p6t wieku temu Bo-
lestaw Nawroczynski, gdy pisat: ,W wychowaniu musi by¢
i swoboda, i przymus. Usuimy pierwszy z tych momentéw,
a zamiast wychowania bedziemy mieli tresure; usurmy dru-
gi, a otrzymamy barbarzyriski chaos”".

Jestem gteboko przekonany, ze i dzisiejsza rzeczywistos¢,
w tym rzeczywisto$¢ edukacyjna, szerzej — spofeczno-wy-
chowawcza, takze nakazuje faczenie — w najrozmaitszych
proporcjach — obu tych strategii pracy z dzie¢mi i mfodzie-
za. Nie istnieje jeden jedyny, zawsze i wszedzie optymalny
system wychowania! Nie ma uniwersalnych metod. Inna jest
sytuacja, mozliwosci i potrzeby niemowlecia, inaczej funk-
cjonuje szescio-, siedmiolatek, a jeszcze inne potencjaty, ale
i oczekiwania, posiada uczen szkoty podstawowej, gimna-
zjum, a jeszcze inne prawie dorosty uczen liceum lub szko-
ty zawodowe;j.

Uwazam, ze o doborze odpowiednich metod wychowa-
nia, zasadnosci ich stosowania nie powinny decydowa¢ dok-
trynalne przekonania nauczyciela, wychowawcy, lecz tak-
ze, a moze przede wszystkim — ocena sytuacji, okolicznosci,
czynnikéw determinujacych mozliwos¢ zastosowania takich
a nie innych srodkéw i sposobéw dziafania. Innymi stowy,
o tym, czy nalezy postawi¢ na dyscypline, dozér, urabiaja-
cy wptyw wychowawcy, czy — wrecz przeciwnie — na part-
nerstwo z wychowankiem, rozbudzanie jego aspiracji i po-
trzeb samorozwoju, powinna decydowa¢ konkluzja. To nie
jest tak, jak czesto wydaje sie zarliwym wyznawcom jednej
czy drugiej ,szkoty” wychowania, ze ,nasza” metoda jest
dobra — bo nasza, a ,ich” absolutnie zfa — bo to nie nasza!

Wiele tez narosto mitéw i nieporozumien wokét samego
pojecia ,dyscyplina”. Wspétczesnie podijat ten problem Ja-
cek Pyzalski w swej ksiazce Nauczyciele — uczniowie: dwa
spojrzenia na dyscypline w klasie®. Juz we wstepie napisat:
,Dyscyplina moze by¢ tez rozumiana jako jeden z celéw wy-
chowania, sprowadzajacy sie do tego, by dzieci cenity po-
rzadek, tad, ¢wiczenie umystu i charakteru, wspétdziatanie
i zachowanie zgodne z normami obowiazujacymi w spotfe-
czenstwie. (...) Najwazniejsze z pedagogicznego punktu wi-
dzenia jest wiec to, czy metody, jakie stosuje wychowawca
w zakresie dyscypliny, sa czescia szerszego procesu wycho-
wawczego, ktérego celem jest prawidtowa socjalizacja wy-
chowanka. Jesli przejdziemy do praktyki oSwiatowej, to nie
spos6b wyobrazi¢ sobie dziatalnosci szkolnej catkowicie po-
zbawionej dyscypliny. Mozemy sie spierac o to, w jaki spo-
s6b nauczyciel powinien skfania¢ uczniéw do jej przestrze-
gania, co mu przy tym wolno, a czego nie wolno. Trudno
natomiast wyobrazi¢ sobie, ze w placéwce oswiatowej brak
dyscypliny jest regufa, a dyscyplina wyjatkiem”>.

Takze i z moich doswiadczen wiem, ze sa takie sytuacje,
takie okolicznosci zewnetrzne, takie czynniki wewnetrzne

(organiczne), ze jedynie stusznym krokiem bedzie dziata-
nie autorytarne, wprowadzenie rygorystycznej dyscypliny,
nawet zastosowanie Srodkéw przymusu bezposredniego!
Odnosi sie to, przyktadowo, do sytuacji zagrazajacej zy-
ciu lub bezpieczenstwu wychowankéw, bo gdy nadcho-
dzi biaty szkwat, gdy wybucht pozar — wtedy nie ma czasu
na samorzadne procedowanie sposobéw dziatania! Dziafa-
my arbitralnie, uniemozliwiajac dokonywanie aktéw agre-
sji, samookaleczania sie, zapobiegajac narkotyzowaniu sie
przez osoby gteboko, organicznie uzaleznione, a takze w sy-
tuacji, w ktérej stajemy wobec jednostek lub grup o gle-
bokim stopniu demoralizacji, przejawiajacych agresywne
zachowania o etiologii psychopatycznej czy bedacej wy-
nikiem organicznych uszkodzen.

Trudno by byto takze wyobrazi¢ sobie metody pedago-
giki nieautorytarnej, stosowane w instytucjach ksztattuja-
cych adeptéw do Scisle zdefiniowanych rél spotecznych,
wymagajacych uformowania cztowieka wedtug okreslo-
nego wzorca, takich jak rola Zotnierza jednostek specjal-
nych albo strazaka. Btedem za$ bytoby stosowanie regut
pedagogiki ,urabiajacej” w instytucjach powofanych w ce-
lu ksztatcenia ludzi do dziafar twérczych, w placéwkach
zaje¢ pozaszkolnych lub placéwkach czasu wolnego. Tu-
taj surowa dyscyplina, system nakazéw i zakazéw i dro-
biazgowe regulaminy sa nie do pomyslenia.

| jest jeszcze jedna przyczyna, z powodu ktérej niemoz-
liwe jest stosowanie jednej, uniwersalnej metody wycho-
wania. Ta przyczyna jest fakt, ze ludzie, a wiec i uczniowie,
wychowankowie nie sa tacy sami. Jak wiemy to z codzien-
nej obserwacji, nawet bliznieta jednojajowe réznia sie tym,
ze jeden brat ma pieprzyk na lewym policzku, a drugi go
nie ma, i ze to nie jedyna miedzy nimi réznica... O tym,
jak bardzo dzieci réznia sie miedzy soba, dobrze wiedza
rodzice, zwtaszcza z rodzin wielodzietnych, wiedza opie-
kunowie-wychowawcy doméw dziecka. Jedno dziecko
potrzebuje przewodnika, jest ulegte, fatwo poddaje sie
wptywowi wychowawcy, inne za$ ma ,rogata dusze”, nie
toleruje sytuacji przymusowych, dazy do samodzielnosci,
poddaje sie regulaminom tylko wtedy, gdy je wczesniej
zaakceptuje, a najlepiej — wspéttworzy.

Z tych to powodéw kazda z metod wychowania, kazdy
ich kierunek i kazda ich teoria moze — w okreslonych wa-
runkach, w tym a nie innym przypadku — by¢ skuteczna,
wiasciwa, godna upowszechnienia. Dlatego tez niestusz-
ne, wrecz szkodliwe jest gtoszenie jednej koncepcji wy-
chowania i nauczania i zwalczanie przeciwnej. A dzieje
sie tak zawsze wtedy, gdy edukacja zostaje upolitycznio-
na, zawtadnieta przez rzadzaca opcje polityczna. Histo-
ria cywilizacji dostarcza wiele dowodéw potwierdzajacych
te teze. Najdobitniej wykazat to wiek XX, wiek totalitary-
zméw: nazistowskiego i komunistycznego, ideowej utopii
chinskiej rewolucji kulturalnej, parstwa Pol Pota, teokra-
tycznych panstw islamskich!
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