To nic, Ze odros$nie...

Pozostala czesé tekstu

Napotykajac na takg wewnetrzng niespojnos¢ teorii, przedstawiciele dziedzin niezaleznych od
politycznych wiatréw, porzucajg ja, szukajac lepiej opisujacej badang rzeczywistos¢.
Pamigtasz jednak, ze pedagogika (zwlaszcza w wersji soft&pop) takg dziedzing nie jest. W
opisywanym przypadku, niewygodne sprzeczno$ci po prostu si¢ pomija, poniewaz ogolna
idea wydaje si¢ tak pigkna, ze po prostu musi by¢ stuszna. Tym sposobem, za wprowadzanie
dowolnego, ogdlnego idiotyzmu, przy pomocy szczegdtowych przepisow, ktore na pierwszy
rzut oka robig wrazenie sensownych, odpowiedzialnymi uczyniono nie tworcow
poszczegbdlnych podstaw programowych, ale ich bezposrednich wykonawcow, czyli mnie,
ciebie i wszystkie nasze kolezanki i kolegow.

Dlaczego jednak, taka widoczna dla kazdego(?) nauczyciela semantyczna manipulacja, sita
odrywajaca wiedze, znajomos$¢ (pamigtanie) faktow i ideacj¢ od umiejetnosci jest tak
niebezpieczna? Czy warto kruszy¢ kopie o kilka nieprecyzyjnych sformutowan, pojec,
ktérych nikt przeciez nie definiuje i uzywa w kontekstach akurat wygodnych? Otéz tak, bo
owych ,.kilka” drobiazgoéw sktada si¢ na dos¢ spojng strategie manipulacyjna, wbrew
pozorom skierowang przeciw dopieszczanemu nig spoleczenstwu i nie ma tu zadnego
Znaczenia, czy jest to manipulacja przez kogo$§ zamierzona czy tez wynikta z naturalne;j
samoorganizacji ludzkich zbiorowisk. Powyzsza, paranoiczna dychotomia jest tylko jednym z
wielu fatszywych dualizméw, saczonych do ludzkiej §wiadomosci i nie ma obecnie
nauczycieli, ktorzy nie byliby indoktrynowani moralnie nacechowang opozycja wewnetrzne;j i
zewngetrznej motywacji, migkkich 1 twardych kompetencji, wiedzy praktycznej i
akademickiej, uczenia si¢ ,,na pami¢¢” i asocjacyjnego, nauczania bezposredniego i
problemowego, itd., itp. Ta postmodernistyczna narracja, watpigca w racjonalnosc,
bezprzymiotnikowa wiedzg i inteligencje, funkcjonuje w dodatnim sprzezeniu zwrotnym z
infantylizujacym i sprowadzajagcym wszystko do banatu przekazem medialnym, stanowiac
wygodne usprawiedliwienie dla intelektualnego lenistwa i pochwalte swojskiej gtupoty jej
adresatow. Zadomowiona w o$wiacie, stanowi odpowiednik populistycznego ,,doceniania”
soli tej ziemi, podnoszenia z kolan umeczonych i przesladowanych wymystem
intelektualnych elit — rezimem szkolnych wymagan, akademii, transmisji, etc.

Nikt nie bada, ilu ludzi zdolnych jest rozumie¢ to zjawisko, a ilu §lepo wierzy, zZe istnieje
praktyka bez teorii, ze jedynym kluczem do kariery w kazdej dziedzinie sg kompetencje
ludzkie, a cata wiedza tego $wiata kryje si¢ w kciukach, a nie w mézgach. Niestety, nie
wiadomo takze, ilu pedagogéw w Polsce hotduje tej filozofii, badz to z przekonania[2], badZ
oportunistycznego wyrachowania — w wymagajacych deklaracji sytuacjach, wola oni, przy
pomocy latami trenowanego zargonu, okazywaé pelng akceptacje dla narracji oficjalnej.
Coraz mniej $wiadomych nauczycielek i nauczycieli ma ochotg kopac si¢ z jeszcze jednym
koniem z catego ich stada, hodowanego przez ministerstwo, podmioty edukacji 1 ich rodziny,
przetozonych, nadzor pedagogiczny, etc, a tymczasem globalne wyniki edukacyjne w
najlepszym razie pozostaja jednakowe od lat. O wigkszo$ci wymienionych,
zantagonizowanych koncéw tych samych kijow pisalem juz wielokrotnie, skupi¢ si¢ wigc na
legendzie wyzszosci ksztattowania umiejetnosci nad zaszczepianiem wiedzy potrzebnej do ich
powstania, czyli na poczatku okregu, ktory ,,nowoczesna” pedagogika znalazta, a denialisci-
niedowiarki nadal go nie widzg. U jej podstaw legly trzy, tatwe do zakwestionowania
zatozenia: 1) umiejetnosci prowadza do wiedzy, a nie odwrotnie, 2) raz zdobyte kompetencje
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daja sie fatwo przenosi¢ na nowe dziedziny poznania i 3) wiedza si¢ dezaktualizuje, a
umiejetnosci nie. Nalezy tu zwroci¢ uwage na charakterystyczne dla postmodernizmu i
konstruktywizmu zadufanie i wrecz bezczelno$¢ w formutowaniu twierdzen, ktore w zaden
sposob nie wymykajg si¢ krytyce codziennego doswiadczenia. Kaze to podejrzewac, ze
przedmiot tej manipulacji traktowany jest jako juz ,,urobiony” i nauczycieli nie trzeba
przekonywac do przedstawianych idei — wystarczy zapedzi¢ ich na szkolenia, rzuci¢ im gars$¢
og6lnikéw, 1 kazaé je z powodzeniem stosowaé. Argumenty inne od ideologicznych sa widaé
postrzegane jako zbedne — od myslenia jest kto inny.

W tego rodzaju przekazie doskonale sprawdzajg si¢ ,,oczywiste”, wyjete z kontekstu
przyktady i anegdoty. Jest przeciez ,,oczywiste”, ze chcac zdoby¢ jakakolwiek wiedze, uczacy
si¢ muszg wykazac si¢ np. umiejetnoscia pozyskiwania informacji. Wobec tego, trzeba
Iksinskiego nauczy¢ np. obstugi wyszukiwarki, a Igrekowska stow-kluczy, ktorych
spodziewamy si¢ w udostepnionym jej materiale. Tak zdobyte kompetencje postuzg im z
pewnoscig do zdobycia pozadanej wiedzy. Jasne? Jak stonice. Na szkoleniu. Nikt nie
zaprzeczy. A potem dziwi sig, ze introdukcja tych kompetencji w niczym intelektualnie nie
rozwineta ani lksinskiego, ani Igrekowskiej. Spostrzezenie, ze na kompetencje zadawania
pytan wyszukiwarce czy tez rozumienia nowych terminéw sktada si¢ mnéstwo wiedzy
czastkowej, ktora uczniowie musieli (albo nie!) zdoby¢ wczesniej, jeszcze przed taskawym
obdarzeniem nig przez prowadzacego zaj¢cia, jest banalem (nie na szkoleniu, oczywiscie).
Duzo wigkszym problemem, o ktorym si¢ nie wspomina, bo rozktada na topatki catg
koncepcje rozdawania kompetencyjnych wytrychow do wiedzy, jest fakt, ze ani wygooglanie
tekstu o bitwie pod Hastings, ani nawet zapoznanie si¢ z nomenklaturg, pozwalajaca na
odréznienie Anglosasow od Normanow, w niczym nie gwarantuje tego tekstu rozumienia. Do
tego potrzebne jest dos§wiadczenie i cale mndstwo wiedzy, ktorej nauczani samych
kompetencji na ogo6t nie maja. W porzadku, ale czy mozna od tego zacza¢ krzewienie wiedzy
o tym wycinku historii Anglii? Alez oczywiscie, ze tak! Kwestig kluczowa jest jednak to, ze
nauczajacy kompetencji w tym wlasnie miejscu na og6t koncza, szczesliwi, ze dostarczyli
swoim uczniom 1 uczennicom odpowiednich umiejetnosci. Niestety, autorytarny wybor
poczatku okrggu nie likwiduje koniecznosci spaceru po calym jego obwodzie — i
gloryfikowane umiejetnosci, 1 lekcewazona wiedza muszg si¢ na nim przeplatac.

Pozornym jest rowniez rzeczony uniwersalizm kompetencji. Iksinski, ktérego nauczyte$
wreszcie jak poprawnie i skutecznie zada¢ pytanie przegladarce (sztuka wcale nie tak
powszechna, jak mogloby si¢ wydawac), polegnie, gdy bedzie chciat uzyskac specyficzng
odpowiedz od Al — bedziesz musiata dostarczy¢ mu adekwatnej wiedzy o jej funkcjonowaniu
1 zapewnic¢ stosowne doswiadczenie, zanim bedziesz mogta pochwali¢ si¢ w sprawozdaniu
wprowadzeniem kolejnej kompetencji jutra.

Argument, ze kompetencja googlania zostanie z Iksinskim na zawsze, podczas gdy zawartos¢
przegladarki zmienia si¢ co sekundg, jest moze chwytliwy poprzez zestawienie kwestii w
zasadzie nieporownywalnych, ale rozpada si¢, gdy tylko uswiadomisz sobie, ze zmiany stanu
wiedzy maja raczej charakter kumulatywny, a nie rewolucyjny, tak uwielbiany przez
glosicieli ciggle rosngcych wyzwan XXI w. Bez kompetencji sprawnego wyszukiwania
informacji, Iksinski bedzie rownie §wiadomy zmian dokonujacych si¢ co sekundg w zasobie
wiedzy ludzkosci, jak 1 bedac w nig wyposazonym. Kwestig zasadniczg jest tutaj wiedza o
przedmiocie poszukiwan i wola jej rozwijania. Iksinski 1 Igrekowska korzystaja na co dzien z
wiedzy zdobytej przed tysigcleciami, a 1 za lat tysigc nic si¢ w tej mierze nie zmieni.



Jak wida¢, uprawiane przez dominujaca filozofi¢ o§wiaty oddzielanie umiejetnosci od wiedzy
jest zajeciem karkotlomnym, zupelnie zbednym i przypomina rozplatanie teczy. Stuzy jedynie
propagandowej poprawie wizerunku panstwa poprzez pozdr otwierania si¢ na zwyktego
cztowieka, ktoremu niepotrzebne sg zadne teorie ani rozlegta, abstrakcyjna wiedza. By¢ moze,
glaskany jej ersatzem, tatwiej przetknie niepigkng rzeczywisto$¢, uswiadomiony, ze ktos
docenia jego ,.kompetencje” i zaspokoi swe ambicje kawatkiem papieru z odpowiednig
pieczatka. Przykro mi to méwic, ale twoja (moja tez) rola w tak rozpisanym procesie jest
podpisanie si¢ pod pieczatka, dostawiong juz przez kogos$ innego.

I1. Na koniec tego krotkiego, subiektywnego przegladu pedagogicznych bzdur, klamstw i
nieporozumien bezmyslnie rozpowszechnianych na takg skale, ze stajacych si¢ objawiona,
jedyng ,,prawda”, zostawitem sobie ofiar¢ ponowoczesnej denominacji — pogardzang
transmisje. Na potrzeby zarzadzania emocjami laikow, ktorym od ponad dwudziestu lat
wydaje si¢, ze wiedzg juz wszystko, z nauczaniem bezposrednim utozsamiono wszystko, co
zte w edukacji — nude, prymitywizm, nieskutecznos$¢, pozbawianie ucznia podmiotowosci i
belferski autorytaryzm, bierno$¢ i1 kotcz wie, co jeszcze. Tymczasem, podejscie to (czesto
utozsamiane ze znacznie wezszym terminem direct instruction) nie musi mie¢ nic wspolnego
z wymienionymi. Nie jest takze synonimem szkolnego drylu i wymuszanej §wistem
wskaznika memoryzacji. Kazda prymitywna perswazja musi jednak opiera¢ si¢ na mocnym
kontrascie i tak, w narracji pewnych $rodowisk, pedagogiczne osiggnigcia ostatnich lat
musiaty zyska¢ ideologicznego wroga, na ktorego tle moglyby zaistnie¢. Takim szkalowanym
,oponentem” metod nowoczesnych najtatwiej uczyni¢ podejs$cia wykorzystywane wczesnie;j,
bo przeciez ,,powszechnie wiadomo”, ze ,,nowe” musi by¢ lepsze od ,,starego”. Narracja
podajaca, towarzyszaca cztowiekowi od poczatkow istnienia przekazu werbalnego (a moze i
nieco wczesniej), Swietnie si¢ do tego nadaje.

Na dodatek, oprdcz tego wcielenia w zto wszelakie, przekaz bezposredni doznat swoistej podmiany
targetu. Pierwotnie (jako konkretna i opisana metoda) pomyslany byt takze jako wsparcie dla
poczatkujgcych w kazdej dziedzinie, dla podmiotéw o mniejszym kapitale kulturowym lub nawet tych
z potrzebami specjalnymi. Na drodze inwersji znaczen, zlat sie jednak w potocznej percepcji z
nudnym, niezrozumiatym wyktadem, przeznaczonym dla ,,uprzywilejowanych”, wtajemniczonych elit,
zdolnych podotaé takiemu intelektualnemu wyzwaniu, a nastepnie wykorzystywacé tak zdobytg
wiedze akademicka do powiekszania swojej przewagi. Niezgtebiong zagadka jest powadd, dla ktérego
owa tajemnicza wiedza akademicka, bedgc tak pozgdang przez elity, zamiast przedmiotem
upowszechnienia stata sie celem dyskryminacji (ale to juz inne zagadnienie, wymagajgce oddzielnej
dyskusji). W opozycji do przekazu uznanego prawem kaduka za przestarzaty badz zbyt elitarny (sic!),
zamiast klarownie podanych, gteboko ustrukturyzowanych i uporzadkowanych tresci, wszystkim bez
wyjatku, a wiec takze nieposiadajgcym adekwatnych mozliwosci kognitywnych, zaproponowano
metody wymagajace podbudowy, zapewnianej zwykle przez srodowiska o dos¢ wysokim potencjale
kulturowym. Nie jest wiec dziwne, ze na og6t nie przynosi to obiecywanych na szkoleniach efektéw.
Fakt ten jest jednak bez znaczenia wobec fatszywie rozumianej sprawiedliwosci spotecznej —
niezaleznie od mozliwosci i realnych potrzeb swoich uczniéw, nauczycielki i nauczyciele zobowigzani
sg stosowad ,,nowoczesne” metody, dyktowane przez konstruktywizm i konektywizm. W przeciwnym
razie, zostajg posadzeni o wstecznictwo i edukacyjny sabotaz. Nieuniknionym tego nastepstwem jest
przerysowana dywersyfikacja poziomu nauczania, trywializacja tresci edukacyjnych i dgzenie do
sprowadzenia ich do mianownika, przystepnego dla wiekszosci. W ten sposob, ,,odkrycia”, bedace
chlubnym celem nauczania problemowego, sg po prostu nieuniknione, bo wreszcie nalezg do
domeny ,,praktyki”, doswiadczenia typu common sense, dostepnego co bystrzejszym jeszcze zanim
jakikolwiek proces edukacyjny zostanie uruchomiony. Skutecznosci takiemu podejsciu trudno
odmodwig, tyle ze jest ona jedynie ucielesnieniem socjaldemokratycznej, wytozonej gabka swietlicy
Srodowiskowej, specjalnosci oswiaty skandynawskiej i nie ma raczej wiele wspdlnego z
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wyrafinowanymi zatozeniami teoretycznymi. Bardzo mozliwe, ze grupa, ktorg, stosujgc wszelkie
zalecane techniki, przez kilka lat uczytes czytania ze zrozumieniem nadal tekstu nie rozumie, cho¢
techniki stosuje juz bezbtednie. Najwyrazniej, na odpowiednim etapie, zabrakto instrukcji
bezposredniej — nie kazdemu dziecku rodzice czytajg ksigzki, opowiadajg i ttumaczg swiat, bez
nieodtgcznej w szkole aktywizacji i catej reszty nawiedzonej metodyki. Sprébuj — moze nie jest jeszcze
za péino.

Jak fatwo sie zorientowaé z powyzszych rozwazan i cytowan, zdecydowana wiekszos¢ pedagogicznych
przektaman, nieporozumien oraz krgzacych po szkole i okolicach mitéw bierze sie z niespdjnosci i
niekonsekwencji w terminologii, niepotrzebnych uproszczen, niezrozumienia dla naturalnych
ograniczen stosowalnosci oraz sktonnosci do poszukiwania podejs¢ jedynie stusznych, ktére
koniecznie muszg sta¢ w razacej opozycji do tych uznanych za niepoprawne. Panuje powszechna
niezdolnos¢ do postrzegania praktyki nauczycielskiej, procesu edukacyjnego oraz ludzkich
osobowosci i zdolnosci poznawczych jako kontinuum, a poszczegdlne podejscia nader czesto
stosowane sg w sposéb zerojedynkowy i incydentalny. Najwyrazniej uznano, ze wiekszos¢ nauczycieli
jest niezdolnych do oceny sytuacji i lepiej potraktowac ich narracjg czarno-biatg, w obawie, ze
reprezentowana przez nich os$wiata publiczna nie bedzie postrzegana jako wystarczajgco poprawna
politycznie w realiach Nowego Sredniowiecza, do ktérego kreacji sama sie przyczynia. Nawet jesli
Swiadomi tej manipulacji nauczyciele przymykaja na nig profesjonalne oko, nie mozna sie tego
spodziewad po pozostatych jej obiektach.

Prowadzi to do kuriozalnych sytuacji, w ktorych nauczyciel’ka boi si¢ stosowac podejscia
przydatne w konkretnej sytuacji edukacyjnej, tylko dlatego, ze sg one, na podstawie przekazu
jak w ghuchym telefonie, postrzegane jako ideowo nieaktualne i nieadekwatne do mozliwosci,
oczekiwan 1 wymagan wspolczesnego podmiotu. Niektore podejscia sg eliminowane w
przedbiegach i wiele, zwlaszcza mtodych nauczycielek i nauczycieli w ogoéle nie potrafi ich
stosowac — zostaly im one skutecznie obrzydzone, zanim jeszcze mieli szanse si¢ z nimi
zapoznaé. Zaden student na praktykach nie wybierze przeciez metody podajacej, nawet jesli
zdazyt si¢ juz zorientowac, ze grupa, z ktdra przyszto mu pracowac, nie bytaby w stanie
,,0dkry¢” roznicy miedzy 11, a IIT angielskim okresem warunkowym po dwudziestu, a nie
dwoch godzinach lekcyjnych, ktére ma do dyspozycji. Co wigcej, zadna studentka nie zrobi
tego rowniez w sytuacji, gdy jej grupa nie musi niczego ,,odkrywac”, bo juz od dawna radzi
sobie z takimi problemami. Niestety, jest to jeszcze jedna obserwacja, §wiadczaca o tym, ze
nauczyciele niejednokrotnie wolg by¢ nieskuteczni niz przeciwstawic si¢ osaczajacej ich
hydrze pedagogicznych podan. Na ogot nie pamigtaja, ze nie ma ztych metod dydaktycznych.
Sa tylko zle dobrane 1 Zle zastosowane.

PRZYPISY

[1] Dla przyktadu, kazdy nauczyciel z pewnoscia zna zalecenie Rady Unii Europejskiej w
sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie, bedacego baza
nowej podstawy programowej ksztatcenia ogolnego. Wystarczy rzuci¢ okiem na wymienione
tam umiejetnosci, by zrozumiec€, ze wytyczne te mozna by sformutowac przejrzysciej: Szkota
powinna nauczy¢ cztowieka wszystkiego, a doktadniej, jak by¢ cztowiekiem. Tego rodzaju
dokumenty prawdopodobnie muszg powstawac, zeby obywatel/wyborca poczut si¢
odpowiednio dopieszczony, ale wydaje si¢ niepodobienstwem, by tworcy wymienionego nie
dostrzegli, ze mogli wszystkie swoje marzenia speini¢ jedna, a nie o§mioma kompetencjami:
Umiejetnoscig uczenia sie. Bagatela. Takie ujecie byloby nie tylko prostsze, ale i blizsze
realiom, bo jest oczywiste, ze nikt nie posigdzie wszystkich kompetencji, nie nauczy si¢
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wszystkiego lecz tego, co uzna (subiektywnie, oportunistycznie i zgodnie z momentem
dziejowym, a nie na mocy regulacji) za potrzebne. W rzeczywistosci, we wszystkie te
pracowicie okreslone kompetencje datoby si¢ w petni wyposazyé moze pare setek obywateli
UE, przy czym mozna by¢ niemal pewnym, ze w wigkszos$¢ tych kompetencji (zwlaszcza
migkkich) wyposazyliby si¢ sami.

[2] Badania, do ktérych dotartem, dotyczyty nauczycieli w Wielkiej Brytanii i Holandii, i
wskazuja na zatrwazajaca podatno$¢ 50% badanych na rézne postacie mitologii, dotyczacej
mechanizmow poznania.
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